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Bilimsel-dayanakli uygulama kavra-
mut ilk olarak tip alaninda kullanilan
ve ardindan saglik hizmetleriyle ilis-
kili diger alanlarda (6rn., psikoloji,
hemsirelik, fizik tedavi) ve egitim
alaninda benimsenerek kullanilan bir
kavram olmustur. Egitim alaninda
Once genel egitim ve hemen ardindan
ise Ozel egitim alaninda bilimsel-
dayanakli uygulama kavramina
iligkin tartigmalar ve bu kavramin
ilgili paydaslarca benimsenmesi
konusunda girisimler baglatilmistr.
Ozel egitim alaninda baslatilan bu
girisimler sonucunda ¢esitli bagimsiz
kuruluslar  tarafindan  bilimsel-
dayanakli uygulama kavraminin
tanimlanmasi, bir uygulama igin
bilimsel-dayanakli olup olmadigiyla
ilgili nasil karar verilebilecegine
iliskin cesitli yonerge ve degerlendirme araglar gelistirilerek arastirmacilarin, uygulamacilarin ve ilgili kurum ve
kuruluslarin kullanimina sunulmaya baslanmistir. Tlk olarak tip alaninda giindeme geldigi yillardan itibaren za-
man i¢inde farkli terim (6rn., arastirma temelli, en iyi uygulama) ve igeriklerle betimlenmeye calisilan bilim-
sel-dayanakli uygulamalarin tanimlandigi ilk yillarda bir sacayagina benzetildigi ve siralanan {i¢ temel ilkenin
bu sacayaginin bilesenleri oldugu sdylenebilir: (a) bir uygulamanin etkili olup olmadig1 ve etkili olduguna
iliskin arastirma bulgularinin olmasi, (b) bu uygulamadan yararlanacak olan kimselerin bireysel tanilar1 ve
bu uygulamadan elde edecekleri olasi1 yararlar ve risklere iligkin klinik degerlendirmeler ve (c) bu uygulama-
dan yararlanacak olan kimselerin uygulamaya iligkin tercihleri (Sackett, Richardson, Rosenberg ve Haynes,
1997). Sekil 1°de bu sacayaginin kesisim noktasinda bilimsel-dayanak-
It uygulamalarin yer aldig1 goriilebilir. Tip alaninda bilimsel-dayanakli
uygulamalarla ilgili gelismeler yalnizca tibbi uygulamalarin etkilerini
dikkate alarak bilimsel-dayanakli kararlar almak ve uygulamalar belir-
lemekle kalmayip zaman ic¢inde “bilimsel-dayanakl: tip egitimi” kavra-
minin gelistirilmesine 6n ayak olarak tip egitimi veren yiiksekdgretim
kurumlarmin programlarinda degisiklikler yapmalarina yol agmustir.

Tip alanindaki bu gelismeler baska alanlarda oldugu gibi egitim alaninda
da yanki bulmustur ve bu gelismeleri biraz daha geriden takip ederek
ama benzer siire¢lerden gegerek davranis bilimleri ve egitim alaninda bi-
limsel-dayanakli uygulamalar kavrami 6nem kazanmistir. Bu kavramin
calisiliyor olmast bu alanlarda bilim dallarinin ideolojilerinin ve gele-
neklerinin genisletilmesine ve/veya zenginlestirilmesine hizmet etmistir
(Reichow ve Volkmar, 2011). Davranis bilimleri ve egitim alanindaki bu
gelismeler tarihsel gelisimi acisindan analiz edildiginde konuyla ilgili

Tercihler ve Degerler

Sekil 1. Tip alaninda benimsenen
bilimsel-dayanakli uygulamalar
kavraminin temel ilkeleri



girisimlerin dncelikle psikoloji alaninda baslatildig:
sOylenebilir.

1990’11 yillarda Amerikan Psikoloji Dernegi (American
Psychological Association-APA) bilimsel-dayanakli
uygulamalarla ilgili girisimlerini baslatarak bilimsel-da-
yanakli uygulamalar1 degerlendirme ve uygulama ilke-
lerini belirlemek tizere bir “Gdrev Grubu” olusturmus-
tur. Bu grup calismalarinda oncelikle cocuklara yonelik
sunulan psikoterapi uygulamalariin degerlendirilme-
sini hedeflemistir. Bu degerlendirmelerde yanitlanmasi
hedeflenen soru hangi tedavi protokolii ya da uygulama-
larin hangi kosullar altinda hangi 6zellikteki bireylerde
etkili olduguna, bir diger deyisle ise yaradigina, nasil ka-
rar verilecegidir. Bu soruya yanit verebilmek icin aragtir-
ma bulgularmin {iclii bir degerlendirme ile ele alinmasi-
n1 6nermisler ve izleyen yillarda (6., APA Presidential
Task force on Evidence-Based Practice, 2006) bu sistemi
revize etmislerdir. Yine 2000’1i yillarin baginda Ameri-
kan Psikologlar Dernegi’nin 16. Birimi olan Okul Calis-
malar1 Toplulugunun girisimiyle alanin uzmanlarmdan
Kratochwill ve Stoiber (2002) “Bilimsel-Dayanakl
Uygulamalari Incelemek i¢in Yontemsel ve Kodlama
Kitapgig1” gelistirmistir. Bu ¢aligmada farkli aragtirma
tasarimlari (6rn., grup deneysel arastirmalar, tek-denek-
li aragtirmalar, nitel arastirmalar ve dogrulayict prog-
ram degerlendirmesi) i¢in kodlama ve degerlendirme
ilkelerinin 6nerilmesi 6nemli bir gelisme olarak deger-
lendirilmektedir. Ciinkii onceki ¢aligmalarda bilimsel-
dayanakli uygulamalari belirlemek tizere yalmzca grup
deneysel arastirmalarla elde edilen sonuglarin dikkate
alinmasi {izerine yogunlagilmig ve gelistirilen degerlen-
dirme araglar1 ya da ilkeler grup deneysel arastirmalarty-
la siirl kalmustir.

Egitim alaninda bilimsel-dayanakli uygulamalarin tarih-
sel gelisimi ele alindiginda bilimsel-dayanakli uygula-
malar kavrammin alana girmesi belki de son 30 yillik
gecmiste egitim alanindaki gelismelerin en 6nemlilerin-
den bir tanesi olarak ele almabilir. Bu kavram 6ncelikle
Amerika Birlesik Devletleri'nde genel egitim alaninda
2001 yilinda yaymmlanan “Hi¢ Bir Cocuk Geride Kal-
masin” (No Child Left Behind) yasasinda ele alinmistir.
Yasa bilimsel-dayanakli uygulamalarin kullanilmasimna
yonelik “doniim noktas1” olarak ele alinabilir. Yasa ile
birlikte tiim okullarda, tiim siniflarda her 6grenci igin bi-
limsel-dayanakli uygulamalarin kullanilmas1 giindeme
getirilmistir. Yasanin kabul edilerek yiiriirliige konulma-
styla smif ortaminda “bilimsel-dayanakl’” (o donemde
“bilimsel-temelli arastirma” terimi kullanilmstir) ol-
dugu degerlendirmelerle ortaya konulan uygulamalarin
kullanilmasi 6nerilmistir. Takip eden yillarda bu 6neriler
yasama gegirilerek egitim programlarmim yeniden yazil-

masi1 gibi énemli gilincellemeler yapilarak 6gretmenler
ve Ogrenciler agisindan daha yliksek standartlara ula-
silmas1 hedeflenmistir. Bu yasaya paralel olarak ayni
donemde farkl bilim alanlarinda kamuyu ve arasgtirma-
cilar bilgilendirmeyi hedefleyen Amerikan Ulusal Aras-
tirma Konseyi (National Research Council) “egitimde
bilimin yerini” incelemek tizere bir birim kurmus ve bu
birim egitim arastirmalarinda bilimsel dayanagin nasil
degerlendirilebilecegini ileri stirecek nitelikte ¢alisma-
lar yiirtitmiistlir. Birim yaymladigi raporlarda egitim
arastirmalarinda farkli bilimsel arastirma tasarimlarinin
bilimsel-dayanakli uygulamalar1 belirlemede kullanil-
mas1 konusunu giindeme tagimstir. O donemde tam de-
neysel aragtirmalarm “gliclii bilimsel dayanagr” belirle-
mede kullanilmasi 6nerilirken heniiz nitel arastirmalarin
ve tek-denekli arastirmalarin sonuglarinin bilimsel-da-
yanakli uygulamalarm belirlenmesinde kullanilmasina
yonelik oOneriler iiretilmemistir. Amerikan Egitim Ba-
kanlhigi’na baglh olan Egitim Bilimleri Enstitiisii biinye-
sinde 2002 yilinda kurulmus bagimsiz bir derleme kuru-
lusu olan What Works Clearinghouse da egitim alaninda
cesitli derlemeler yaparak arastirmacilara, 6gretmenle-
re ve kurumlara 6gretim uygulamalar arasinda bilim-
sel-dayanaklar1 olugmus olan uygulamalarin tanitimini
yaparak kullanimini tegvik etmistir.

Egitim alamindaki bu gelismeler 0zel egitim
agisindan 2004 yilinda kabul edilen Yeter-
sizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasast’yla
(Individuals with Disabilities Education Act)
birlikte bir adim daha ileriye gitmistir.

Egitim alanindaki bu gelismeler 6zel egitim agisindan
2004 yilinda kabul edilen Yetersizligi Olan Bireylerin
Egitimi Yasast’yla (Individuals with Disabilities Educa-
tion Act) birlikte bir adim daha ileriye gitmistir. Yasayla
birlikte 2004 yilindan itibaren 6zel gereksinimli 6gren-
cilerin var olan potansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarabil-
mek i¢in devlet okullarinda 6gretmenlerin siniflarinda
bilimsel-dayanakli uygulamalar1 kullanmalar1 zorunlu
hale getirilmistir. Ayrica, Amerika Birlesik Devletleri’n-
de 6zel gereksinimli bireyler ve bu alanda hizmet sunan
uzmanlar ve arastirmacilar agisindan ¢ok 6nemli bir role
sahip olan Ozel Gereksinimli Cocuklar Konseyi (Coun-
cil for Exceptional Children) isimli meslek 6rgiitiiniin bi-
rimlerinden biri olan olan Arastirma Birimi (Divison for
Research) bilimsel-dayanakli uygulamalar konusunda
0zel egitim uygulamalar1 agisindan Onerilerde buluna-
bilmek igin farkli arastirma tasarimlarinda bilimsel-da-
yanak konusunun nasil ele alinabileceginin ¢alisiimasin
hedefleyen bir “Gérev Grubu” olusturmustur. Bu gru-




bun calismalar1 2005 yilinda Ozel Gereksinimli Cocuk-
lar Konseyi'nin yaymlamakta oldugu ve 6zel egitim
alaninda son derece saygin bir yere sahip olan Excep-
tional Children dergisinde 6zel bir say1 hazirlanarak bir
dizi makale yaymlanmistir. S6z konusu sayida yar1 de-
neysel ve tam deneysel arastirmalarin (Gersten ve dig.,
2005), bagintisal arastirmalarin (Thompson, Diamond,
McWilliam, Snyder, ve Synder, 2005), tek-denekli de-
neysel arastirmalarin (Horner ve dig., 2005) ve nitel
aragtirmalarin (Brantlinger, Jimenez, Klinger, Pugach,
ve Richardson, 2005) bilimsel-dayanakli uygulamala-
r1 belirleyebilmesi i¢in kargilamalar1 gereken niteliksel
gostergelerinin neler olabilecegi tartisilmustir.

Bu cercevedeki calisma ve girisimler yalnizca burada
aktarilanlarla simirli degildir. Daha farkli grup ve arastir-
macilarm girisimleriyle farkli kaynaklar da tiretilmistir.
Ornegin otizm spektrum bozuklugu, dgrenme giicliigii
gibi alaninda yiirtitiilen ¢aligmalarda bilimsel-dayanak-
larin degerlendirilmesine yonelik énemli girigimler sz
konusu yetersizlik tiirlerinde tanilama, bilimsel-daya-
nakli miidahale gibi pratiklerin gelismesine ve yerles-
mesine onayak olmustur. Ayn1 zamanda Kita Avrupa-
si’'nda da bu konuda caligmalar baglatilmistir.

Bilimsel-Dayanakh Uygulama Nedir?

Tarihsel gelisim siirecinde farkli kavramlarla ve para-
metrelerle betimlenmeye caligilan “bilimsel-dayanakl
uygulama” kavrami iizerinde heniiz bir uzlasma sag-
lanabilmis degildir. Ancak yine de, bilimsel-dayanakli
uygulama yiiksek nitelikte gli¢lii arastirma tasarimlariyla
cok sayida ortamda denenmis ve ¢ok sayida katilimciya
farkli arastrmaci gruplarn tarafindan uygulanmig
calismalardatizerinde calisilan degiskenlerde (ulagilmasi
hedeflenen amaclarda) olumlu sonuglar doguran bir diger
deyisle etkili olan uygulamalar olarak tanimlanabilir.

Bilimsel-dayanakli uygulama yiiksek nitelikte
giiclii arastirma tasarmmlariyla ¢ok sayida
ortamda denenmis ve ¢ok sayida katilimciya
farkly arastirmaci gruplari tarafindan uygu-
lanmis calismalarda iizerinde ¢alisilan degis-
kenlerde (ulasiimasi hedeflenen amaglarda)
olumlu sonuglar doguran bir diger deyisle
etkili olan uygulamalar olarak tanimlanabilir.

Bu calismalar genellikle bilimsel hakemli bir dergide
bir uzman hakem grubu tarafindan arastirma sorusunun
nitelikli arastirmalarla sinandig1 konusunda gortis birli-
gine ulagilan ve bu anlamda ¢aligmadan elde edilen so-
nucun bilimsel yollarla gii¢lii bir bicimde elde edildigini
bir anlamda ifade eden bilimsel hakemli dergilerde ya-

yimlanan c¢aligmalardir. Tanimdan anlasilabilecegi gibi,
caligmalarin metodolojik agidan tasarlandig1 arastirma
modelinde dnerilen niteliksel gostergeleri (6rn., deney-
sel kontrol, giivenirlik, gecerlik, dogru dl¢iim ve ana-
liz) giiclii bir bicimde karsilamasi ve ayn1 zamanda bu
caligmalarin nicel olarak da belirli sayilari karsilamasi
gerekmektedir. Ornegin, Horner ve meslektaslari (2005)
bir uygulamanin bilimsel-dayanakli olduguna karar
verebilmek {izere o konuda “5-3-20 kurali” olarak da
isimlendirilen “uygulamaya iliskin hakemli dergilerce
vayimlanmus, niteliksel gostergeleri minimum diizeyde
karsilayan ve deneysel kontroliin saglanlandigi en az
bes calismanin yiiriitiilmiis olmasi, arastirmalarin en az
ti¢ farkl bolgede, ti¢ farkl arastrmact grubuyla yiirii-
tiilmiis olmasi ve bu ¢alismalarin en az 20 katilimciyla
yuiriitiilmiis olmast” gerektigini ifade etmistir.

Ancak, bu noktada hemen su sorunun yanit bulmasi
gerekir: “Bir bilimsel-dayanakli uygulama her zaman
olumlu ya da istendik sonu¢ dogurabilir mi?” Ne ya-
zik ki bu soruyu “Evet” bigiminde yanitlamak miim-
kiin degildir.

“Bir bilimsel-dayanakli uygulama her zaman

olumlu ya da istendik sonug¢ dogurabilir mi?”

Ne yazik ki bu soruyu “Evet” biciminde yanit-
lamak miimkiin degildir.

Diger bir deyisle, bir bilimsel-dayanakli uygulama si-
nandig1 ortam ve katilimci 6zelliklerine benzer 6zel-
liklerdeki kosullarda ayn1 diizeyde etkili olmayabilir.
Bu soruya biraz daha yakindan bakarak grup deneysel
arastirmalar agisindan yanit verilecek olursa sorunun
yanitinin “Evet” olmadig1 bir kez daha ifade edilebi-
lir. Tiim kosullarin (6rn., deney ve kontrol grubuna
katilimcilarinin performanslarinin benzer oldugu, uy-
gulamanin yalnizca deney grubuna ve planlandig se-
kilde uygulandig) ideal olarak tasarlanip uygulandigi
calismalarda bile etkili bulunan bir uygulama deney
grubunda yer alan katilimcilarin tiimiinde esit derece-
de etkili olmamis olabilir ya da bazi katilimcilarda hig
etkili olmayabilir.

Diger taraftan bir bilimsel-dayanakli uygulamanin
ortaya koydugu etkiyi ger¢ek kosullarda (6rn., smif
ortaminda) farkli kisiler tarafindan kullanilmasi du-
rumunda cesitli agilardan 6zel bir 6nem gerektirir.
Bunlardan en 6nemlisi Onerilen bilimsel-dayanakli
uygulamanin yiiksek uygulama giivenirligiyle sunul-
dugundan emin olunmasidir. Uygulama giivenirligi,
kullanilacak olan bilimsel-dayanakli uygulamanin
onerilen basamaklara bagli kalinarak dogru bigimde
uygulanmasi olarak ifade edilir. Ayn1 zamanda, kul-



lanilan bilimsel-dayanakli uygulama onerilen yogun-
lukta uygulanmalidir. Ornegin, bilimsel arastirmalarla
haftada 20 saat kullanim1 durumunda etkili sonuclar
doguran bir uygulama uygulama giivenirligiyle su-
nulmus olsa bile haftada yalnizca 5 saat uygulanmis
ise daha Onceki ¢alismalarda ileri siirtilmiis olan etki
bu calismada goriilemeyebilir. Bu durumda elde edi-
len sonug¢ kullanilan uygulamanin etkisinden daha
cok kullanilan uygulamanin siiresine bagli olarak
ortaya ¢cikmis olabilir. Dolayisiyla, bir bilimsel-da-
yanakli uygulama kullanilacagi zaman 6gretmen ve
uygulamacilarin ¢ok yonlii planlamalar yaparak one-
rilen noktalar1 dikkate almalar1 hedefledikleri sonug-
lara ulasabilmeleri acisindan son derece 6nemlidir.

Bilimsel-Dayanakh Uygulamalar Pratikte
Yaygin Olarak Kullamlmakta Midir?

Ozel egitim alani, egitim bilimlerinde arastirma
gelenegi giiclii bir bigimde gelismis bir alandir.
Farkli aragtirma tasarimlariyla 6zel egitim alanindaki
sorunlara ¢ozlimler iiretilebilmekte ve sisteme yon
verilebilmektedir. Arastirma geleneginin bu denli ge-
lismis oldugu 6zel egitim alaninda bilimsel-dayanakli
uygulamalar konusundaki gelismeler arastirmaci-
lara, 6gretmen ve uygulamacilara ve dergi editor ve
hakemlerine kendi ¢alisma platformlarinda oneriler
sunarak arastirmalarin ve uygulamalarin iyilestiril-
mesine, aragtirmalardan elde edilen bulgular 15181n-
da uygulamacilarin ¢aligma ortamlarinda (6rn., okul
ve kliniklerde) karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde
etkili uygulamalar1 kullanmalarina olanak saglamak-
tir. Boylece bu gelismenin ayn1 zamanda her alanda
oldugu gibi 6zel egitim alaninda da s6z konusu olan
arastirma ve uygulama arasindaki boslugu daraltma-
da da etkili olabilecegi ileri stirlilmiistiir.

Ozel egitim alaminda yukarida yer verilen bu
girisimler bilimsel-dayanakli uygulamalarin uygulama
ortamlarinda kullanilabilecegi bilgisini tiretmistir. An-
cak alanin uygulamacilar1 olan 6gretmenler ve diger
uzmanlar tarafindan heniiz yeterince anlagilamadi-
g1 ve bu nedenle kullanilmadiginin ya da sinirlt kul-
lanildiginin ifade edildigi gortilmektedir (Brock ve
Carter, 2015; Cook ve Cook, 2011; Cook ve Odom,
2013; Cook ve Schirmer, 2006; Klingner, Boardman
ve McMaster, 2013; Knight, Huber, Kuntz, Carter ve
Juarez, 2018; Mahadey, Smith ve Jacob, 2013; Odom
ve dig., 2005). Diger taraftan, sonug olarak, daha 6nce
de ifade edildigi gibi, bilimsel-dayanakli uygulamalarin
ozel egitim alaninda glindeme gelmis olmasi 6nemli
bir kilometre tas1 olarak ele alinabilir.

Bilimsel-dayanakli uygulamalarin yaygin bi¢cimde

kullanilmama nedenlerinden birisi de uygulamacilarin
bilimsel-dayanakli uygulamalara kars1 tutumlarinin ve
bakis ac¢ilarmin aldiklar egitime ve diger etmenlere
dayali olarak farkliliklar gostermesi olabilir. Soyle
ki, 6gretmenler ve uygulamacilarin énemli bir kismi1
halen “s6zde bilim (pseudoscientific)” uygulamalara
bagvurmaktadir  (Travers, 2017).  Sozdebilim
uygulamalari, etkileri giicli bilimsel arastirma
sonuclartyla ortaya konmamis c¢ogunlukla etkili
olmayan ya da yan etkileri olan uygulamalar igin
kullanilan bir ifadedir.

Sozdebilim uygulamalari, etkileri giiclii bilim-
sel arastirma sonuglariyla ortaya konmamis
cogunlukla etkili olmayan ya da yan etkileri
olan uygulamalar icin kullamilan bir ifadedir.

Travers (2017) sozdebilim uygulamalarma bagvurma
durumuyla ilgili bir artis oldugunu vurgulamaktadir. As-
linda yan etkisi olmamasi durumunda 6grencide olumlu
gelismelere yol agmasa dahi s6zdebilim uygulamalarina
bagvurmanim masum ya da sakincasi olmayan bir durum
olarak algilanmasi bir segcenek olarak karsimiza ¢ikabi-
lir. Ancak, yetersizligi olan bireylerin egitim ve diger
hizmetlere erisimleriyle ilgili sinirliliklart ve egitim hiz-
metlerinden yararlanabilecekleri siirenin siirli oldugu
dikkate alindiginda bu bireylere tanilamadan miidahale
sunmaya kadar sunulan hizmetlerde olumlu etkiyle so-
nuglanma olasilig1 olmayan uygulamalarm kullanilmasi
oncelikle bu bireylerin gelisimleri ve olabildigince ba-
gimsizlasabilmelerini saglamanin 6niinde duran 6nemli
bir engeldir. Ayn1 zamanda, bu bireylere egitim hizmeti
sunmak i¢in yapilan yatirimlar ve kaynaklari bosuna
harcanmasi agisindan da ¢ok dnemli ve yikici sonuglara
yol agmaktadir. Diger taraftan, bilimsel-dayanakli uygu-
lamalarmn kullanilmiyor olmasi dogrudan ya da dolayli
olarak ogretmenler ve aileler agisindan tiikkenmislik ve
sorumluluklardan uzaklasma gibi duygusal sonuglar
da dogurabilmektedir. Peki sozdebilim uygulamalari-
na bagvurmanin bu denli olumsuz etkileri s6z konusu
olabiliyorsa ni¢in uygulamacilar bu tiir uygulamalara
basvurmaktalar? Izleyen baslikta Ogretmen ve diger
uzmanlarm soézdebilim uygulamalarina bagvurma ne-
denlerinden belli baglilarina deginilmistir.

Sozdebilim Uygulamalarina Basvurma
Nedenleri

Etkili olmayan uygulamalarin arkasinda 6nemli bir
sermaye giicii ve bu giiclin sagladig1 reklam olanakla-
1 uygulamacilari bu uygulamalar1 kullanma egilimi-
ni cesaretlendirmektedir. Genellikle bu reklamlarda bu



uygulamalarin kullanilmasiyla bireylerde goriilebilecek
tyilesme abartili bir bigimde betimlenmektedir. Ayrica,
bu iyilesmeye kolayca ulasilabilecegi (6., 2 ayda dik-
kat eksikligine ¢6ziim, 15 glinde otizmi tedavi ediyoruz)
de ifade edilerek onerdikleri uygulamay1 cazip hale ge-
tirmektedirler. Oysa, bilimsel arastirmalar sonucunda
elde edilen degisiklikler elde edildikleri biiytikliikleriyle
siirl olarak ve de temkinli (aragtirmanin sinirliliklari ve
smirlart agiklanarak) paylasilmaktadir ve de bu sonucun
baskalar1 tarafindan da elde edilebilmesi i¢in arastirma-
da izlenen uygulama siirecinin uygulama giivenirligi,
uygulama yogunlugu, uygulama kosullar1 gibi paramet-
reler agisindan aynen kullanilmasi onerilmektedir. Bir
diger deyisle, bir uygulama kitapg¢igt ya da protokoliin
sik1 bir bigimde takip edilmesi 6nerilmektedir. S6zde-
bilim uygulamalarinin ise ¢ok biiyiik bir cogunlugunda
uygulama kitapgig ya da takip edilmesi 6nerilen proto-
koller belli degildir. Cogunlukla 6nerilen uygulamalarin
etkiler” tizerine odaklanan nitelikte goriise da-

1Y

yarattigt
yali agiklamalara (6rn., aile ya da 6gretmen goriisleri)
yer verilerek bu uygulamalar cazip hale getirilmektedir.

Sozdebilim uygulamalarinin kullanilmasinin bir diger
nedeni ise ¢esitli, toplanti, kongre ve sempozyumlarda
bilimsel yollardan elde edilmemis olan sonuglarin ta-
nitimina olanak saglanmasi olarak ifade edilmektedir
(Travers, 2017). Dolayisiyla, bu tiir organizasyon ve
etkinlikleri diizenleyen kurum ve kuruluslarin ilgili
organlar1 bu noktaya dikkat etmeli, bu tiir etkinlik-
lere katilan uygulamacilar ve uzmanlar da bireysel
olarak katilacaklar1 etkinlikleri degerlendirmelidir.

S6zdebilim uygulamalarina bagvurma nedenleri ara-
sinda 6gretmen yetistirme siireci ve Ogretmen nite-
likleri de 6nemli bir etmen olarak ele alinabilir. Bu
acidan siire¢ (a) hizmet Oncesi yetersizlikler ve (b)
hizmet i¢inde sunulan mesleki gelisim olanaklarinin
icerik ve uygulama bi¢imleri olmak tizere iki grupta
analiz edilebilir. Hizmet Oncesi yetersizlikler, 6gretmen
adaylarinin lisans egitimleri sirasinda bilimsel-dayanak-
I1 uygulamalar hakkinda yeterince bilgi ve beceri sahi-
bi olamadan yetistirilmeleri, yetistirildikleri donemde
bilinen bilgilerle donandirilmalart ancak bu dénemden
sonraki geligmeleri takip edebilme becerilerinin kazan-
dirilmamis olmast olarak ifade edilebilir. Dolayisiyla,
halihazirdaki programlar bilimsel-dayanakli uygula-
malar konusunda igeriklerini giincellemeli ve bilim-
sel dayanakli uygulamalarin yalnizca bilgi diizeyinde
degil uygulama diizeyinde de Ogretmen adaylarina
kazandirilmasint  saglamalidir.  Bilimsel-dayanakli
uygulama konusu statik bir konu olmayip dinamik bir

konudur. Soyle ki, bugiin i¢in bilimsel yollarla daya-
naklar1 heniiz olusmamis ya da yeterince olusmamis
bir uygulama yapilan arastirmalarla ileride bilimsel
dayanaklar1 olusmus olan uygulamalar sinifina gire-
bilir. Dolayisiyla, bu anlamda alanyazina kuramsal
ve uygulamaya yonelik yeni bilgiler eklenebilir. Bu
tarz yeni bilgi ve gelismelere sahip olmak ise, hizmet
oncesi donemde olan 6gretmen adaylariin iyi birer
arastirma tiiketicisi olmalarini saglamak ile miimkiin
olabilir. Diger bir deyisle, 6gretmen adaylari arastir-
malara nasil ulasabileceklerini bilme, aragtirma soru-
larini ve tasarimlarini anlama ve elde edilen sonuglar1
bu cer¢evede anlama ve yorumlamayi iceren nitelikte
bir bilimsel arastirma bilgisine sahip olmalidir. Ogret-
men adaylarinin bu becerileri kazanmis olmas1 demek
ileride sinifinda 6grenme ve davranis sorunu olan 6g-
rencilerine uygun miidahalelerde bulunabilmek i¢in
“bilimsel-dayanaklar1” olusmus olan uygulamalar
secebilmeleri konusunda rehberlik etmesi demektir.

Hizmet igi siirecinde olan diger bir deyisle halihazirda
Ogretmen olarak gorev yapan 6gretmenlere ise mesleki
gelisim programlar1 kapsaminda giincel bilimsel-daya-
nakli uygulamalar konusunda bilgi ve beceri kazandi-
rilmasi hedeflenmelidir. Ancak, genellikle hizmet ici
egitim kapsaminda sunulan egitimler genellikle di-
daktik 1-2 giinliik egitim programlarindan olusup, co-
gunlukla 6gretmenlerin ger¢ekten neye gereksinimleri
oldugunu belirlemeden diger bir deyisle gereksinim
analizleri yapilmadan ytirtitiilen uygulamalardir (Kret-
low vd., 2012; Knight, 2009; Suhrheinrich, 2011). Hiz-
met i¢i egitim programlarmna katilan pek ¢cok 6gretmen
hizmet i¢i egitim sirasinda 6grendikleri ya da 6gren-
diklerini diistindiikleri uygulamalar1 gercek sinif orta-
minda uygulayamadiklarint bu agidan sinif ici destege
gereksinim duyduklarini ifade etmektedirler (Barton,
Chen, Pribble, Pomes ve Kim, 2013; Dede, Ketelhut,
Whitehouse, Breit ve McCloskey, 2009; Knight, 2009;
2012; Meadan, Ostrosky, Zaghlawan ve Yu, 2012;
Wainer ve Ingersoll, 2013). Bu gereksinim ise, mesleki
gelisim kapsaminda 6gretmen koclugu uygulamasina
iliskin aragtirmalarin yiiriitiilmesine yol agmaktadir.
Dolayisiyla, arastirmacilar ve uzmanlar etkili bigimde
sunulabilen ekonomik ve uygulanabilir 6gretmen kog-
luguna iligkin modeller tizerinde ¢aligmalar yiirtitmek-
tedirler. Ayrica, bilisim ¢ag1 olarak adlandirdigimiz bu
cagda arastirmacilar kalabalik ve cografik olarak ge-
nis iilke ve bolgeler i¢in uzaktan meslek gelisim prog-
ramlar1 hazirlayarak ogretmenlerin hizmetine sunma
konusunda arastirmalar yiirtiterek etkili ayn1 zamanda
en ekonomik ve kullanisli model arayislarini devam
ettirmektedir (Degirmenci, 2018; Tung-Paftali, 2018).
Bilimsel-dayanakli uygulamalarin yaygin bicimde kul-



lanilmamalarinin olas1 nedenlerinden bazilaria Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Bilimsel-Dayanakli Uygulamalarin Istenilen Diizeyde Kullanilmamasinin Olasi Nedenleri

Bilimsel-dayanakli uygulama kavraminin anlagilmamis olmasi
Uygulamacilarin bilimsel-dayanakli uygulamalara iliskin tutumlarindaki ve bakis acilarindaki farkliliklar

So6zdebilim uygulamalarinin giiglii bir bigimde tanitilmasi ve kullaniminin kitle iletisim araglari ve gesitli
toplanti ve etkinliklerde 6nerilmesi

Uygulamacilarin egitimleri sirasinda bilimsel-dayanakli uygulamalar konusunda uygun egitim almamus
olmalar1

Uygulamacilarin bilimsel aragtirmalar hakkinda sinirli bilgiye sahip olmasi

Mesleki gelisim uygulamalarinda bilimsel-dayanakli uygulamalar ile ilgili bilgi ve becerilerin
kazandirilamamasi

Bilimsel Dayanakh Uygulamalarin Kullanimi Nasil Tesvik Edilebilir?

Bilimsel-dayanakli uygulamalarin kullanimi1 oncelikle dgretmen ve uygulamacilarin “bilimsel-dayanakli”
kavraminin ne anlama geldigini kavramasi ve bu konuda olumlu tutuma sahip olmalari ile yagsama gegcirilebilir
ve yayginlastirilabilir. Ancak, bununla birlikte mutlaka 6zel egitim hizmetleri ile ilgili yasal metinlerde 6gret-
menlerin bilimsel-dayanakli uygulamalar1 kullanmakla ytikiimlii olduklarini ifade eden diizenlemelere yer ve-
rilmelidir. Ayn1 zamanda seffaflik ve hesap verilebilirlik kavramlarinin icerikleri belirlenirken bilimsel-daya-
nakli uygulamalarin kullanimina yonelik diizenlemelere ve 6grenci kazanimlar1 agisindan degerlendirmelere
yer verilmelidir. Ancak, bu noktada hepimizin akillarimizda tutmasi gereken unsurlardan birisi bir bilim-
sel-dayanakli uygulamanin her durumda her ¢ocukta ise yaramayabilecegi gergegidir. Dolayisiyla, bu bakis
acis1 bizlere yeniden 6gretmenlerin “bilimsel-dayanakli” kavraminin anlamini tam olarak 6ziimsemelerinin ve
bilimsel-dayanakli uygulamalara iliskin bilgiye erisim yollarina hakim olmalar1 gerektigini animsatmaktadir.
Bunun i¢in 6gretmen ve uygulamacilar alanyazini takip etmeli, nitelikli bilimsel etkinliklere ve toplantilara
katilarak mesleki gelisimlerine katki saglamalidir. Ayn1 zamanda, 6gretmen ve uygulamacilarin mesleki geli-
simleri konusunda yiiriitiilen arastirmalara katilarak bu konular hakkinda bilgi edinmeleri de hem kendi 6gret-
menlik davranislarinda hem de 6grenci ¢iktilarinda anlamli kazanimlar elde etmelerine yardime1 olabilecektir.
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